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Dzieci wiejskie na starcie edukacyjnym —
bariery i szanse

Streszczenie

Artykut odnosi si¢ do postulatu wyrdwnywania szans edukacyjnych dzieci
wiejskich poprzez edukacje przedszkolng. Ukazuje istniejace w tym obszarze ba-
riery, lecz takze szanse. Autorka analizuje zmiany, jakie w ostatnich latach na-
stapily w dostepie do réznych form wychowania przedszkolnego na wsi. Zwraca
uwage zar6wno na poziom upowszechnienia tej edukacji, jak i jej jakos¢. W kon-
kluzji zwraca uwage na szanse, jakie dla wiejskiej edukacji przedszkolnej rodzi
wecielona w zycie idea szkoty §rodowiskowe;j.

Stowa kluczowe: edukacja przedszkolna, szanse edukacyjne, edukacja na wsi,
szkola srodowiskowa

Children from rural areas at their educational outset —
barriers and opportunities

Abstract

The article addresses the postulate of providing equal educational opportuni-
ties for children from rural areas through pre-school education. It presents both
the barriers as well as opportunities that exist in this area. The author analyses the
changes that have occurred in recent years in the access to various forms of pre-
-school education in the country. Both the level at which this education has been
spread as well as its quality are highlighted. In conclusion, the attention is drawn
to the opportunities provided to the pre-school education in rural areas by the im-
plemented idea of community school.
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Wstep

Tradycyjnie wiele sposrod prowadzonych w ostatnich dziesig¢cioleciach
analiz na temat sytuacji edukacyjnej dzieci i mlodziezy na wsi wskazuje
na ich mniejsze szanse i utrudniony start. Sktada si¢ na to szereg barier
wynikajacych ze specyfiki funkcjonowania systemu o$§wiatowego na wsi,
w tym duzo nizszy niz w miescie odsetek dzieci objetych wychowaniem
przedszkolnym, gorzej wykwalifikowani nauczyciele, gorsza oferta edu-
kacyjna szkolnictwa ponadpodstawowego, a takze gorsza sytuacja mate-
rialna rodzin wiejskich. Akcentuje si¢, ze czynniki kulturowe, spoteczne
1 ekonomiczne, organizacyjno-systemowe warunkujacych bardzo czesto
gorsze szanse edukacyjne dzieci wiejskich sa wielorakie i ztozone', spla-
taja si¢ 1 kumulujg. W $rodowisku wiejskim czes$ciej mamy do czynienia
z negatywnymi, wzajemnie z siebie wynikajacymi srodowiskowymi uwa-
runkowaniami szans edukacyjnych dziecka, takimi jak niskie wyksztatce-
nie, kwalifikacje zawodowe i status materialny rodzicéw dziecka, a tak-
ze przywigzywanie mniejszego znaczenia do formalnego wyksztatcenia.
Zmienne te nie tylko wspotwystepuja, lecz takze wzajemnie si¢ warunku-
ja%. Jak akcentuje S. Kawula, ,,wyksztatceni rodzice i wlasciwie spetniajg-
ce swe funkcje ogdlne i opiekunczo-wychowawcze rodziny osiagaja przy-
spieszenie rozwoju intelektualnego 1 spotecznego dzieci. Efekty sa lepsze
wowczas, jesli czynig to $§wiadomie, gdy pelnig racjonalng opieke, ukie-
runkowuja swe dzieci ku warto§ciowym formom uczestnictwa w kulturze
itd. Tak si¢ dzieje przede wszystkim w rodzinach inteligenckich i sSrodowi-
skach kulturowo 1 materialnie bogatych. Poziom ich umystowego 1 kultu-

' J. Osiecka, Oswiata na wsi — wybrane zagadnienia, Warszawa 1998, s. 68.

2 Na tendencj¢ do kumulowania si¢ czynnikow wyznaczajacych pozycje spoteczng i szanse
edukacyjne jednostki zwracal uwage m.in. R. Borowicz (R. Borowicz, Mlodziez na pierw-
szym progu selekcyjnym: deprywacja i selekcje spoteczne, w: Kultura i Edukacja, nr 1/200),
s. 80) czy tez E. Dryll, dla ktorej dodatkowa okoliczno$cia kumulujaca owe czynniki jest fakt,
ze kobiety i mezczyzni wybieraja wspotmalzonkow sposrod osob podobnych do siebie pod
wzgledem pozycji spolecznej, potegujac wplyw czynnikéw spotecznych wplywem uwarun-
kowan genetycznych (E. Dryll, Interakcja wychowawcza, Warszawa 2001, s. 51).
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ralnego rozwoju oraz warunki startu oSwiatowego 1 przysztego startu spo-
teczno-zawodowego rdznig si¢ od odpowiednich wskaznikow tych dzieci,
ktore wzrastajg w rodzinach o niskiej kulturze 1 ztych warunkach material-
nych, w atmosferze zanizonej refleksji ogolnej i pedagogiczne;j™.

Jednym ze wskaznikéw sytuacji edukacyjnej uczniow wiejskich, szcze-
golnie w kontekscie ich startu edukacyjnego, jest poziom upowszechnie-
nia wychowania przedszkolnego, stanowigcego pierwszy 1 w tym sensie
fundamentalny etap ksztalcenia w systemie o$wiaty. Wspodiczesnie jest
ono realizowane w przedszkolach, oddziatach przedszkolnych w szkotach
podstawowych, a od roku 2008/2009 réwniez w zespolach wychowania
przedszkolnego (w ktorych zajecia prowadzone sg przez caly rok szkol-
ny w niektore dni tygodnia, z wyjatkiem przerw ustalonych przez organ
prowadzacy) 1 punktach przedszkolnych (w ktorych zajecia prowadzone
sa od poniedziatku do piatku, rowniez z wyjatkiem przerw ustalonych
przez organ prowadzacy). W obu formach zajecia moga by¢ prowadzone
w grupach liczacych co najmniej troje dzieci i nie wigcej niz 25 (w prak-
tyce jest to najczesciej jedna grupa taczaca trzy- i czterolatki). Minimalny,
tygodniowy wymiar zaj¢¢ uzalezniony jest od wielko$ci grupy. Przy jej
maksymalnej liczebno$ci wynosi 20 godzin®.

Zrbéznicowanie form wychowania przedszkolnego, ktére dokonato si¢
na mocy Rozporzadzenia MEN z dnia 27 maja 2009 r.° przyczynito si¢
z pewnoscig do uelastycznienia systemu, a w konsekwencji objecia wy-
chowaniem przedszkolnym dzieci, ktore dotad nie moglyby na to liczy¢.
Z drugiej jednak strony nie sposob oczekiwaé, by jakos¢ edukacji przed-
szkolnej realizowana przez wszystkie formy byta jednakowa, mimo Ze for-
malnie opiera si¢ na tej samej podstawie programowej. W punktach przed-
szkolnych 1 zespotach wychowania przedszkolnego dzieci przebywaja
krocej, w grupie niejednorodnej pod wzgledem wieku, pod opieka jedne-
go nauczyciela, w lokalu speiniajagcym zazwyczaj wymagania okreslone
przez ustawodawce na poziomie podstawowym. Te formy wychowania

3 S. Kawula, Wspdlczesne problemy startu edukacyjnego mtodych pokolen, [w:] Pedagogika
spoleczna. Dokonania — aktualnosé — perspektywy, S. Kawula (red.), Torun 2005, s. 466.

4 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 maja 2009 r. w sprawie rodzajow in-
nych form wychowania przedszkolnego, warunkow tworzenia i organizowania tych form oraz
sposobu ich dziatania (Dz.U. Nr 83, poz. 693).

5 Tbidem.
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przedszkolnego mieszcza si¢ najczesciej] w budynkach stosunkowo nie-
wielkich szkot podstawowych i sg z nimi funkcjonalnie i osobowo powia-
zane. W zwigzku z powyzszym dla wnioskdw w rozwazaniach o sytuacji
edukacyjnej dzieci wiejskich istotne beda nie tylko informacje o ich odset-
ku objetym edukacja przedszkolna, lecz takze o tym, do jakich placowek,
a wigc na ile godzin dziennie i ile dni w tygodniu trafiaja, czego i w jakiej
atmosferze tam doswiadczaja, ktore z ich potrzeb 1 w jakim stopniu sg tam
zaspokajane. Te pytania wioda ku koncepcji szkoly (placowki) srodowi-
skowej. Jej istota zawiera w sobie wcigz aktualne szanse dla wiejskiej edu-
kacji przedszkolne;.

Edukacja przedszkolna na wsi w Swietle
danych statystycznych

Dzieci wiejskie mialy 1 maja trudniejszy dostgp do wychowania przed-
szkolnego niz ich réwiesnicy z miast. Z pordOwnania, jakiego dokonala
J. Osiecka, wynika, ze w latach 90. we wszystkich grupach wiekowych
odsetek dzieci uczegszczajacych do placowek wychowania przedszkolnego
na wsi byt nizszy niz w miescie, jednak rost w czasie. Autorka zwroécita
przy tym uwage na stosunkowo duzg czgs¢ dzieci szeScioletnich miesz-
kajacych na wsi, nieuczeszczajaca do ,,zerowki”: sposrod dzieci trzyipot-
letnich w 1993 r. wychowaniem przedszkolnym objetych byto 33,13%
dzieci w miescie i1 12,62% dzieci na wsi, a w roku 1996 — 38,52% w mie-
scie 1 13,19% na wsi. Dysproporcja wynikajaca z miejsca zamieszkania
powieksza sie, gdy analizie w tym odcinku czasu poddamy piecioletnich
mieszkancoOw miast 1 wsi. Sposrod tych pierwszych w 1993 r. przedszkola-
kami bylo 38,88% oraz 13,60% tych drugich. Natomiast w 1996 r. wycho-
waniem przedszkolnym objetych byto 46,78% pieciolatkow w miastach
oraz 21,86% na wsiach. Sposrod dzieci szescioletnich, a wigc uczniow ,,ze-
rowki”, w 1993 r. w mie$cie wychowaniem przedszkolnym objetych byto
97,59% dzieci i 89,76% na wsi, a w 1996 — odpowiednio 100% 1 90,5%°.

¢ J. Osiecka, op.cit., s. 68.
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Wskazniki uczestnictwa w edukacji przedszkolnej w latach 1998-2009
pozostaly najnizsze dla rolniczych gmin wiejskich. Jednak to wtasnie w tej
grupie najszybciej nastgpowaly zmiany, zwlaszcza w odniesieniu do grupy
wiekowej 3—5 lat). Powszechno$¢ edukacji przedszkolnej w grupie dzieci
w wieku 3-5 lat w gminach wiejskich wzrosta w tym czasie ponaddwu-
krotnie’.

Wedlug GUS w roku szkolnym 2010/2011 funkcjonowato 19,1 tys.
formalnie zarejestrowanych form wychowania przedszkolnego, w tym:
8 tys. przedszkoli, 9,1 tys. oddziatoéw przedszkolnych w szkotach pod-
stawowych, 0,1 tys. zespotow wychowania przedszkolnego oraz 1,1 tys.
punktow przedszkolnych. W stosunku do roku poprzedniego liczba placo-
wek zwigkszyla si¢ wowczas o 0,8 tys., tj. 0 4,5%, przy czym szczegolny
wzrost odnotowano w liczbie punktow przedszkolnych, ktérych przybyto
414, z czego 233 na wsi. Przedszkola stanowity 46,1% wszystkich pla-
cowek realizujacych edukacje przedszkolng. Wigkszo$¢ z nich (67,1%)
zlokalizowana byta w miastach. Oddziaty przedszkolne w szkotach pod-
stawowych stanowity 47,4% wszystkich placéwek 1 dominowaty na wsi
(76,3% wszystkich istniejagcych). W roku szkolnym 2010/2011 w ramach
systemu o$wiaty wychowaniem przedszkolnym objeto 1059,3 tys. dzieci,
tj. 0 65,1 tys. wigcej niz w roku poprzednim. £3cznie w miastach do pla-
cowek uczeszczato 83,6% dzieci (wzrost o 2,1 pkt proc.), a na wsi 51,2%
(wzrost o 3,0 pkt proc.)®.

W roku szkolnym 2011/2012 w Polsce funkcjonowato 19,9 tys.,
a w roku 2012/2013 — 20,5 tys. formalnie zarejestrowanych placéwek
wychowania przedszkolnego: 9,8 tys. przedszkoli, 8,9 tys. oddziatow
przedszkolnych w szkotach podstawowych, 0,1 tys. zespotow wychowa-
nia przedszkolnego oraz 1,6 tys. punktéw przedszkolnych. W stosunku do
roku 2011/2012 liczba placowek zwigkszyta si¢ w roku 2012/2013 o 2,8%,
przy czym szczegdlny wzrost odnotowano w liczbie przedszkoli, ktorych
przybylo 472 (155 na wsi) oraz punktow przedszkolnych, ktorych liczba

7 P. Swianiewicz, J. Krukowska, M. Lackowska-Madurowicz, J. Lukomska, Edukacja przed-
szkolna. Polityka samorzgdow gminnych w zakresie edukacji przedszkolnej, P. Swianiewicz
(red.), Warszawa 2012, s. 20.

8 O$wiata i wychowanie w roku szkolnym 2010/2011, Warszawa 2011, s 58-59, http://stat.gov.
pl/cps/rde/xber/gus/e oswiata i wychowanie 2010-2011.pdf (dostep: 3 listopada 2014 1.).
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wzrosta o 218, w tym o 106 na wsi. Przedszkola stanowity 48,0% wszyst-
kich placowek wychowania przedszkolnego. Wigkszo$¢ przedszkoli zlo-
kalizowana byta w miastach (67,3%). Oddziaty przedszkolne przy szko-
tach podstawowych stanowity 43,6% wszystkich placowek 1 dominowaly
na wsi (74,7% wszystkich oddziatow przedszkolnych). W roku szkolnym
2012/2013 w ramach systemu o$wiaty wychowaniem przedszkolnym ob-
jeto 1216,5 tys. dzieci, tj. 0 56,0 tys. wigcej niz w roku poprzednim. W gru-
pie wiekowej 3—6 lat wychowaniu przedszkolnemu podlegato 71,6% dzie-
ci (wobec 70,8% rok wczesniej), w miastach — 84,4% (wzrost o 0,6 pkt
proc.), a na wsi 54,3% (wzrost o 0,8 pkt proc.).

Jak wskazujg powyzsze dane, ,,poziom dostgpnosci edukacji przed-
szkolnej 1 scholaryzacji przedszkolnej w Polsce, nawet pomimo dyna-
micznego rozwoju w ostatnich latach, wcigz nalezy do grupy najnizszych
w Europie™. Warto jednak zauwazy¢, ze w analizowanym odcinku czasu
widoczny jest stabilny, cho¢ powolny wzrost liczby oddziatow przedszkol-
nych w szkotach podstawowych w miastach (o 9 pkt proc.), a spadek na
wsiach (o 4 pkt proc.). Natomiast liczba przedszkoli w omawianym okre-
sie wzrosta w miastach o 17,8 pkt proc., a jednocze$nie zmniejszyla si¢
na wsiach o 13,5 pkt proc.'® Procent pigciolatkow objetych wychowaniem
przedszkolnym w latach 1998-2010 wzrost z 50% do 80% (ale trzylatkow
juz tylko z niecatych 40% do 50%). Wsérod najwazniejszych tego powo-
dow jest dopuszczenie roznych form organizacyjno-prawnych przedszko-
li, upowszechnienie wykorzystania funduszy europejskich do finansowa-
nia opieki i edukacji przedszkolnej, stopniowe obejmowanie obowigzkiem
przedszkolnym dzieci pigcioletnich 1 szkolnym szeSciolatkéw, a takze
wzrastajaca wiedza rodzicow, takze na wsi, o tym, ze pierwsze lata zy-
cia dziecka decyduja o jego rozwoju. Takie m.in. wnioski W. Kaleta wy-
cigga z raportu z badan przeprowadzonych przez P. Mikiewicza, A. Jaros
i D. Margiele-Korczewska''.

Na rdéznice o charakterze infrastrukturalnym w edukacji przedszkolne;j
na wsi 1 w miescie naktadaja si¢ jeszcze czynniki spoteczno-ekonomiczne,

° P. Swianiewicz, J. Krukowska, M. Lackowska-Madurowicz, J. Lukomska, op.cit., s. 28.

10 O$wiata i wychowanie w roku szkolnym 2012/2013, Warszawa 2013, s. 60—63, http:/stat.gov.
pl/cps/rde/xber/gus/E_oswiata i wychowanie 2012-2013.pdf (dostep: 4 listopada 2014 t.).

" 'W. Kaleta, Przedszkola na wsi, Przed Szkota 2013, nr 3, s 27.
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takie jak tradycja wychowywania dzieci w domu przez niepracujace zawo-
dowo poza gospodarstwem wiejskie matki czy tez trudnosci z dowozem
dzieci z oddalonych od punktu przedszkolnego miejscowosci. Z drugiej
strony mamy do czynienia ze zmianami w zakresie $wiadomos$ci rodzi-
coOw 1 ich wzrastajacg sktonnoscig do korzystania z oferty skierowanej do
ich dzieci'?, co jednak nadal czgsciej charakteryzuje rodzicéw dzieci miej-
skich niz wiejskich.

Powyzsze dane statystyczne wymagaja takze uzupelnienia o szerszy
kontekst, jakim jest ogdlna sytuacja demograficzna w kraju w ostatnich
latach. Na wsi zamieszkuje okoto 40% Polakow. Tam tez tradycyjnie ro-
dzi si¢ wiecej dzieci niz w miastach. Wedtug danych GUS w 2014 r. na
wsi mieszkato 532,5 tys. dzieci w wieku 3-5 lat, w miescie zas§ 730 tys."?
Polska nalezy do grupy krajow, w ktorych spadek dzietnosci dokonat sig
bardzo szybko. O ile jeszcze na poczatku lat 80. wspotczynnik dzietnosci
ogolnej ksztattowat si¢ na poziomie okoto 2,1-2,3 (a wigc powyzej pozio-
mu zastgpowalno$ci pokolen przyjmowanego na poziomie 2,1), o tyle pod
koniec lat 90. spadt ponizej 1,5, uznawanego za poziom niskiej dzietnosci,
a nawet ksztattowat si¢ na poziomie ponizej 1,3 pomiedzy 2002 i 2007 r.
Po 2007 r. obserwowany jest nieznaczny wzrost wspotczynnika dzietnosci
powyzej poziomu bardzo niskiej dzietno$ci, nadal jednak nie przekracza
on poziomu 1,5. Jak mozna zauwazy¢, od poczatku lat 80. obserwowa-
ny jest takze proces konwergencji wspotczynnikéw dzietnosci pomiedzy
miastem 1 wsig. Proces ten nasilit si¢ w latach 90. O ile jeszcze w 1990 r.
réznica migdzy wspotczynnikami dzietnosci w miastach i na wsi wynosita
okoto 1, o tyle w 2008 . juz tylko 0,23

Nie bez wptywu na ten fakt, a takze prowadzong tu analiz¢ pozosta-
ja tez obserwowane od 2000 r. przemieszczenia mtodych rodzin z miast
na wsie, tzw. sypialnie, najczg¢éciej do gmin podmiejskich, sgsiaduja-

12 P. Swianiewicz, J. Krukowska, M. Lackowska-Madurowicz, J. Lukomska, op.cit., s. 15.

3 Ludnosé. Stan i struktura w przekroju terytorialnym. Stan w dniu 30 VI 2014 r., Warszawa
2014, s. 14, http://stat.gov.pl//obszary-tematyczne/ludnosc/ludnosc/ludnosc-stan-i-struktu-
ra-ludnosci-oraz-ruch-naturalny-w-przekroju-terytorialnym-w-2014-r-stanu-w-dniu-30-vi-
2014-1,6,12.htm1?pdf=1 (dostep: 20 listopada 2014 r.).

4 Spoleczenstwo w drodze do wiedzy. Raport o stanie edukacji 2010, M. Fedorowicz, M. Sitek
(red.), Warszawa 2011, s.100.
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cych z duzymi miastami'®. Istotna jest rowniez malejgca liczba uczniow
w ogole. ,,W 2011 r. liczba dzieci niemal wszystkich rocznikéw objetych
systemem o$wiaty byla mniejsza niz w 2000 r. W latach 1995-2008 licz-
ba dzieci w poszczegdlnych rocznikach »przedszkolnych« z roku na rok
zmniejszala si¢, natomiast w 2009 r. rozpoczat si¢ stopniowy wzrost liczby
dzieci w wieku 3-5 lat a w 2010 r. rowniez szesciolatkéw. W 2011 r. byto
1590,6 tys. dzieci w wieku 3—6 lat, to jest o 73,7 tys. (0 4,9%) wiecej w po-
réwnaniu z rokiem poprzednim. Liczba dzieci sze$cioletnich w 2011 r.
wyniosta 369,9 tys. (wzrost o 11,6 tys., tj. o 3,2% w porOéwnaniu z ro-
kiem poprzednim). Na skutek zmian w systemie o$wiaty oraz za sprawa
stopniowego upowszechniania edukacji szkolnej szesciolatkow (jeszcze
opcjonalnej) liczba dzieci szescioletnich, ktore uczeszczaty do pierwszych
klas szkot podstawowych w roku szkolnym 2011/2012, znacznie wzrosta,
osiggajac wskaznik 19,0% w stosunku do wszystkich dzieci w tym wie-
ku™'.

Postrzegany przez pryzmat wyzwan cywilizacyjnych, w tym standar-
doéw zachodnioeuropejskich, poziom upowszechnienia edukacji przed-
szkolnej na polskiej wsi pozostaje wigc dalece niewystarczajacy. Zwilasz-
cza wowczas, gdy edukacje przedszkolng przyjac za pierwszy i zasadniczy
czynnik wptywajacy na szanse edukacyjne dzieci, wyrazajace si¢ umiejet-
noscig radzenia sobie w systemie szkolnym 1 osiggania w nim sukcesow.
Obraz ten pozostatby jednak dalece niepelny, gdyby nie uwzgledni¢ in-
nych umiejscowionych w srodowisku wiejskim czynnikow wptywajacych
na szeroko rozumiany rozwoj dzieci w wieku przedszkolnym, ogranicza-
jac analize wytacznie do danych ilosciowych.

5 Na podstawie wilasnych badan P. Swianiewicz, J. Krukowska, M. Lackowska-Madurowicz,
J. Lukomska twierdza, ze ,,uczeszczanie do przedszkoli w gminach podmiejskich jest o ponad
50% bardziej powszechne niz w typowych gminach rolniczych Polski centralnej czy potu-
dniowo-wschodniej. W rzeczywistosci wskaznik w gminach podmiejskich moze by¢ jeszcze
wyzszy” (P. Swianiewicz, J. Krukowska, M. Lackowska-Madurowicz, J. Lukomska, op.cit.,
s. 17).

16 Os$wiata i wychowanie w roku szkolnym 2011/2012, Warszawa 2012, s. 58, http://stat.gov.pl/
cps/rde/xber/gus/e_oswiata i wychowanie 2011-2012.pdf (dostep: 22 listopada 2014 1.).
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Srodowiskowe determinanty startu szkolnego
dzieci wiejskich

Cho¢ przywolane powyzej argumenty wskazuja na ogdlnie gorsza sytu-
acje edukacyjng dzieci wiejskich z racji ich rzadszego 1 krétszego przeby-
wania w przedszkolach lub innych formach wychowania przedszkolnego,
to jednak nie mozna zignorowac¢ faktu istnienia pozostalych czynnikow
z r6zng moca wplywajacych na ich szkolne losy. Do zastugujacych na
wyrdznienie naleza: typowa struktura rodziny wiejskiej'” oraz zwykle ka-
meralny charakter wiejskich placéwek oswiatowych, wprost przektadaja-
cy si¢ na intensywno$¢ i jakos¢ wspotpracy szkoly!'® i przedszkola ze $ro-
dowiskiem rodzinnym dziecka. Ten punkt widzenia $ci$le koresponduje
z pytaniem postawionym przez D. Waloszek o istot¢ edukacji dla ludzi
mieszkajacych w okre§lonym $rodowisku: ,,0 to, jak zorganizowa¢ eduka-
cj¢ na wsi 1 jaka powinna by¢ jej jako$¢”"”. Koncentracja na postugiwaniu
si¢ danymi iloSciowymi w ocenie sytuacji edukacyjnej dzieci wiejskich
1 tendencja do wyrdwnywania ich szans poprzez podnoszenie wskaznika
scholaryzacji odwraca zdaniem D. Walaszek uwage od jej specyfiki. Ta
z kolei pozwala si¢ uwypukli¢ 1 poddaje analizie przy przyjeciu perspek-
tywy szkoty srodowiskowe;j i funkcji, jakie spetnia ona takze wobec dzieci
przedszkolnych. Jej istote wyrazajg za$ wlasnosci rodziny dziecka 1 jego
szkoty (przedszkola) oraz relacje tych $rodowisk, a wigc trzy najistotniej-
sze egzogenne determinanty startu szkolnego.

Fundamentalne znaczenie dla jakos$ci realizacji tego elementu funkcji
wychowawczej, jakim jest wspieranie rozwoju dziecka oraz przygotowy-
wanie go do roli ucznia we wspoétdziataniu z przedszkolem, ma uktad rela-
cji wewnatrz rodziny, czyli jej struktura. Wedlug F. Adamskiego okresla ja

17 Majac $wiadomos$¢ przeobrazen, jakie dokonaly sie w tym zakresie, a przede wszystkim
znaczne zroznicowanie rodzin i ich modeli (adekwatne do zréznicowania samych wsi), od-
wotano si¢ tu do modelu tradycyjnego jako wciaz jeszcze dos¢ powszechnego na wsi, by moc
traktowac¢ go jako istotna, spoteczng determinantg szkolnego startu i losow ucznia.

Poniewaz w praktyce wigkszo$¢ wiejskich oddziatow przedszkolnych, punktow przedszkol-
nych, a nawet zespotow wychowania przedszkolnego miesci si¢ w budynkach wiejskich szkot
i stanowi integralng cze$¢ tych instytucji, w dalszej czesci tekstu kategoria ,,szkota” odnosic¢
si¢ bedzie do instytucji odpowiedzialnej za realizacj¢ edukacji przedszkolnej na wsi.

D. Waloszek, Pedagogika przedszkolna. Metamorfoza statusu i przedmiotu badan, Krakéw
2006, s. 367.
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przede wszystkim liczba 1 wiek cztonkdéw rodziny, charakter jej utrzyma-
nia, formy organizacyjne zycia rodzinnego, styl zycia oraz §rodowisko za-
mieszkania (wie$/miasto)*. Ostatni z wymienionych sktadnikow okazuje
si¢ przy tym mie¢ znaczenie najistotniejsze w tym sensie, ze determinuje
pozostate.

Tradycyjna rodzing wiejska poza utrzymywaniem si¢ z rolnictwa (oko-
to 50% mieszkancoéw wsi) charakteryzuje dos¢ powszechnie wystepujaca
trojpokoleniowo$¢, niesamodzielno$¢ rodziny matej, kontrolowanej przez
rodziny macierzyste (familie) 1 kregi krewniaczo-sasiedzkie oraz wielora-
kie powigzania i zalezno$ci wystepujace miedzy nig a spotecznoscia lokal-
ng*'. Ten charakter relacji migdzy poszczegolnymi cztonkami rodziny i ja-
$niej wyznaczone im role (w tym na przyktad przypisane do pici) czynig
oddzialywania wychowawcze w niej bardziej klarownymi 1 znaczacymi
dla ksztattowania si¢ osobowosci dziecka. Istotne znaczenie dla sposobu
1 jakosci wypelniania przez rodzing funkcji wychowawczej ma tez czgsto
stala obecno$¢ w domu dziadkéw, wspierajacych rodzicow w opiece 1 wy-
chowywaniu potomstwa, oraz liczniejsze rodzenstwo.

Posiadanie rodzenstwa stymuluje rozwoj spoleczny i emocjonalny
dziecka. Pozbawione go dzieci czegsciej wykazuja problemy w adaptacji do
przedszkola i szkoty, gdyz sa w mniejszym stopniu uspolecznione. R6z-
nicy w tym zakresie mi¢dzy jedynakami a dzie¢mi z rodzin wielodziet-
nych nie niweluje nawet wczesniejsze uczeszczanie do przedszkola. Stad
tez dzieci jedyne zasadniczo gorzej funkcjonujg w sytuacjach spotecznych
w szkole i przedszkolu i sg wsrdd rowiesnikow mniej popularne®. Latwiej
tez dziecku przekroczy¢ prog instytucji, do ktorej uczeszczaja juz bliskie
mu dzieci (czgsto takze uczeszczali takze rodzice), w ktorej bywal, odpro-
wadzajac z mamag starszego brata lub siostre czy tez uczestniczac w orga-
nizowanych tam uroczysto$ciach.

Ulokowane w wiejskiej szkole 1 przedszkolu czynniki wplywajace za
szkolny start dziecka wigza si¢ z jakos$cig wypetnianych przez nig funk-
cji: od tworzenia warunkow do zdobywania wiedzy 1 ksztaltowania spraw-
nosci poczawszy, poprzez wspieranie wszechstronnego rozwoju dziecka,

20 F. Adamski, Rodzina. Wymiar spoteczno-kulturowy, Krakow 2002, s. 33.
21 J. Turowski, Socjologia wsi i rolnictwa, Lublin 1995, s. 148.
2 A. Janowski, Aspiracje mlodziezy szkot srednich, Warszawa 1977, s. 192.
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a na realizacji funkcji opiekunczych, kulturotworczych 1 srodowiskowych
skonczywszy®. Najistotniejsze réznice mozna dostrzec w ostatnim z wy-
mienionych zakreséw. W praktyce bowiem wiejska placowka znacznie
czesdciej niz w miescie okazuje si¢ szkota sSrodowiskowa, czyli integrujaca
catoksztatt wptywow 1 oddzialywan réznorodnych srodowisk, grup, orga-
nizacji, instytucji i stowarzyszen, spo$rod ktorych za najwazniejszg uznaé
nalezy rodzing ucznia. ,,Szkota taka ma wiaczac te elementy srodowiska
w caloksztalt dzialan edukacyjnych na danym terenie, gtéwnie w swoim
rejonie, oddziatywac¢ na nie i przeksztalca¢ w elementy wychowujace,
a takze powinna doskonali¢ tresci i metody swojej pracy poprzez aktywne
wlaczanie poszczegolnych elementow srodowiska (osob, instytucji organi-
zacji itp.)”**. Za czynnik kluczowy uzna¢ za$ nalezy miejsce, jakie szkota
wyznacza rodzicom, ktorych z nig relacje dzigki sSrodowiskowemu jej cha-
rakterowi sg silniejsze, bardziej roznorodne i czgstsze.

Wspolna dziatalnos¢ szkoty i rodzicow to podstawowy budulec zycia
spotecznego na wsi. Jesli wspolpraca ta oparta jest na wzajemnym sza-
cunku, otwarto$ci 1 partnerstwie, to pozwala na wyznaczanie 1 osigga-
nie zbieznych celow, co w pojedynke nie byloby mozliwe. Taka szkota
jest miejscem, w ktérym oddziatywaniom wychowawczym poddawani
sa nie tylko uczniowie, lecz takze ich rodzice i nauczyciele. Wdraza do
odpowiedzialno$ci za swoje 1 wspolne dzialanie, za organizacj¢ zycia
spotecznego, wychowuje do podejmowania obowiazkéw, uspotecznia®.

Przywotana tu kategoria partnerstwa oznacza funkcjonalne powigzanie
rodziny dzieci z ich szkota/przedszkolem wspodtdziataniem oraz zjedno-
czenie ich przez wspolny cel. Partnerstwo to z jednej strony forma stosun-
kéw spotecznych, a z drugiej — relacja oséb lub instytucji przebiegajaca
w okreslonych warunkach, z ktorych za najwazniejsze nalezy uzna¢ ak-
ceptacje 1 zaufanie wobec partnera, wspolne cele 1 warto$ci, wole dziatania
1 samo dziatanie. To takze rodzaj wzajemnego wplywu, jaki wywieraja na
siebie poszczegolne jednostki oraz srodowiska edukacji. Zasady te partne-
rzy traktuja jako warto$ci. Tak rozumiane partnerstwo edukacyjne odpo-

2 T. Lewowicki, O tozsamosci, kondycji i powinnosciach pedagogiki, Warszawa—Radom 2007,
s. 133.

24 S. Kawula, op.cit., s. 468.

2 T.E. Olearczyk, Rodzina i szkola, Wychowawca 2000, nr 3, s. 16—17.
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wiada na pytanie o role 1 miejsce szkoty w zmieniajacym si¢ spoteczen-
stwie, czynigc idee¢ szkoly srodowiskowej zywa.

Sensem i1 istotg partnerstwa rodziny i szkoty jest dazenie obu tych $ro-
dowisk do rozwoju dziecka i jego szans edukacyjnych przez ksztattowa-
nie pozytywnych postaw wobec uczenia si¢, niezaleznosci 1 ogdlnie dobre;j
kondycji wtasciwej dla 0sob zyjacych w poczuciu satysfakcji, realizuja-
cych stawiane sobie cele, szczgsliwych. W ten sposob przyczynia si¢ do
ksztaltowania jednostki otwartej na calozyciowe uczenie si¢ i rozwoj
w identyfikowanej przez nig jako wtasna spotecznosci.

Na gruncie pedagogiki przedszkolnej obecna jest rowniez perspektywa,
wedlug ktorej partnerskie wspotdziatanie rodzicow 1 placowki jest warun-
kiem wtasciwego zaspokajania potrzeb dzieci, w tym przede wszystkim
potrzeby bezpieczenstwa, przynaleznosci, akceptacji. Z innego punktu wi-
dzenia zbiezno$¢ oddziatywan srodowiska rodzinnego i (przed)szkolnego
utatwia dziecku budowanie wiasnej tozsamosci 1 chroni przed rozprasza-
niem roli jeszcze na etapie jej budowania.

Wszystkie te zadania okazujg si¢ realizowane latwiej przez placowki
o$wiatowe osadzone w tradycyjnych §rodowiskach wiejskich. To szkoty
najczesciej stosunkowo mate, w ktorych edukacje odbieraty kolejne poko-
lenia miejscowych rodzin. Nie ma wigc w nich miejsca na anonimowos¢.
Maltoliczne klasy, blisko$¢ uczniow z innych klas — rodzenstwa i1 przyjaciot
z podworka, przyjazno$¢ budynku, ktory nie jest dos¢ duzy, by obawiaé
si¢ zgubienia w nim, to najistotniejsze egzogenne czynniki utatwiajgce
adaptacje¢ dziecka do szkoty?’ (punktu lub oddziatu przedszkolnego). Jesli
doda¢ do tego pozytywne nastawienie rodzicow do placowki, ktora jest
,»hasza szkola”, oraz do$¢ nielicznych nauczycieli, by mozna nawigzywac
z nimi personalne relacje, okazuje si¢, ze szkota na wsi stanowi duzo przy-
jazniejsze, bardziej naturalne, a wigc utatwiajace start szkolny srodowisko.

Na marginesie rozwazan nad znaczeniem, jakie wspotpraca szkotly
i rodziny ma dla startu szkolnego dziecka, warto zaznaczy¢ obustronnos¢

2 M. Kamper-Kubanska, K.Kaszlinska, Dom i szkola. Pole walki?, [w:] Jaka jestes szkolo?,
M. Banasiak, A. Wotowska (red.), Warszawa 2015, s. 134.

2 G. Sochaczewska, Czynniki warunkujqce przygotowanie dziecka do przedszkola, [w:] Studia
pedagogiczne XLVIII. Rozwdj i wychowanie dziecka w wieku przedszkolnym, B. Wilgocka-
-Okon (red.), Warszawa 1985, s. 114.
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tej korzysci, jak bowiem zauwaza D. Jankowski, ,,wspotdziatanie szkoty
1 §rodowiska lokalnego tworzy tez szkole perspektywe rozwoju. Trudno
sobie ja obecnie wyobrazi¢ jako znaczacg instytucj¢ edukacyjng w zgota
nowej sytuacji edukacyjnej wspotczesnych spoteczenstw bez umocnienia
jej wielostronnej wspotpracy ze srodowiskiem lokalnym , bedacej naj-
wyzszg postacig wspotdziatania, bo wspotdziataniem pozytywnym, §wia-
domym, intencjonalnym, wielostronnym 1 wielozakresowym oraz dobrze
zorganizowanym”?. W tym konteks$cie wspotdziatanie na rzecz podnosze-
nia jako$ci edukacji przedszkolnej w $rodowisku wiejskim, dokonujace
si¢ sitami placéwki oswiatowej 1 Srodowiska lokalnego, stuzy wszystkim
zaangazowanym w nie podmiotom.

Z.akonczenie

Dane dotyczace edukacji przedszkolnej na wsi wskazujg jednoznacz-
nie, ze podejmowanie wysitkdéw na rzecz wyréwnywania szans eduka-
cyjnych dzieci w tym $rodowisku w ciggu najblizszych lat nie straci na
aktualno$ci. Poza dzialaniami na rzecz rozszerzania oferty edukacyjnej
oraz obejmowania wychowaniem przedszkolnym coraz wigkszego odset-
ka mieszkajacych na wsi dzieci konieczna jest takze refleksja nad jakos$cia
1 wlasciwym z punktu widzenia potrzeb §rodowiska kierunkiem przemian
tejze edukacji. Za punkt wyjscia do niej moze poshuzy¢ sugestia D. Walo-
szek, wedtug ktorej ,,podstawowymi pojeciami organizujagcymi mys$lenie
o edukacji dla wsi powinny sta¢ si¢ swoisto$¢ 1 autentyzm. Okresla je dia-
lektyczna historia wsi. Ma ona swoj wlasny czas, swoje wymagania, swoje
wlasne wydarzenia. To dialektyka wsi tworzy dla spoleczenstwa kanwe
dziatan edukacyjnych mozliwych do podje¢cia, a nie uniwersalne programy
pedagogow””.

Jesli za K. Ferenz przyjac, ze kazda placowka edukacyjna, w tym wiej-
skie przedszkole czy realizujaca edukacje przedszkolng wiejska szkota, to
specyficzny 1 niepowtarzalny uktad odniesienia dla jej cztonkow, to za-
danie, jakim jest tworzenie warunkow do wprowadzania dzieci w kulturg

2 D. Jankowski, Edukacja wobec zmiany, Torun 2003, s. 49.
¥ D. Waloszek, op.cit., s. 373.
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oraz poznawania przez nie swojej podmiotowos$ci 1 tozsamosci, rowniez
realizowane bedzie w sposob unikalny, zdeterminowany warunkami
i potrzebami $rodowiskowymi. ,.Srodowiskowe tlo wyznacza ramy spo-
tecznego rozumienia znaczen, a wlasne do$wiadczenia dziecka [...] nie
moga by¢ inaczej interpretowane w tym procesie (szczegodlnie w jego po-
czatkach), niz w kategoriach zastanej kultury. [...] Dlatego w szkole two-
rz3 si¢ przestrzenie, w ktorych realizowane sg indywidualne 1 zespolowe
praktyki pozwalajace rozwigzywac zadania wyznaczone dla uczniéw ze-
wnetrznie™?, W tym wlasnie upatrywac nalezy szans dla edukacji przed-
szkolnej — w jej Srodowiskowym umocowaniu, bliskich relacjach perso-
nalnych oraz zindywidualizowaniu. Uwzgledniajace specyfike potrzeb
wiejskich spoteczno$ci, programy moga natomiast by¢ elementem uzupet-
niajacym idee szkoty srodowiskowej. Funkcjonujace na wsiach formy wy-
chowania przedszkolnego stanowig wowczas instrument wyrownywania
szans edukacyjnych dzieci.
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