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Streszczenie:

Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie wynikéw badan dotyczacych wiedzy
studentéw na temat niepelnosprawnosci fizycznej. W artykule przedstawiono wyniki
badan opisujacych stan wiedzy i czynnikéw, ktére moga réznicowac wiedze uczniéw,
takich jak rodzaj szkoty, w ktérych respondenci sie uczg (liceum, technikum oraz za-
sadnicza szkota zawodowa). W badaniach potwierdzono zalezno$¢ dotyczaca zrézni-
cowania wiedzy przez typ szkoty, w ktérych respondenci pobierajg nauke.

Stowa Kkluczowe: uczniowie, liceum, technikum, zasadnicza szkota zawodowa, nie-
pelnosprawnosé ruchowa

Abstract:

The objective of this paper is to present the results of research on the students’
knowledge about physical disability. In the paper are presented the results of studies
describing the state of students' knowledge and factors that may differentiate
knowledge such as the type of school in which respondents are learning (high school,
technical school and vocational school). In the studies were confirmed the depend-
ence on the differentiation of knowledge by type of school in which respondents are
learning.

Keywords: secondary school students, high school, technical school, knowledge,
physical disability
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Wstep

Zgodnie z danymi pochodzacymi z Narodowych Spiséw Powszech-
nych (2002, 2011) Polske zamieszkuje ok. 4,7 mln os6b niepetno-
sprawnych. W wojewédztwie kujawsko-pomorskim na 1000 miesz-
kanicow 147 jest niepelnosprawnych (niepetnosprawnos¢ potwier-
dzona medycznie i uprawniajgca do swiadczen pienieznych). Niepet-
nosprawnos$¢ ruchowa to problem 10% spoteczenstwa (obok choréb
uktadu krazenia to najwazniejsza przyczyna utraty zdrowia)l. Od lat
siedemdziesigtych XX wieku odnotowuje sie systematyczny wzrost
przypadkéw niepelnosprawno$ci ruchowej w Polsce. Co wiecej
niepelnosprawnos$¢é ruchowa moze wystgpi¢ na kazdym etapie zycia
cztowieka (niepetnosprawno$¢ wrodzona, na skutek urazéw okotopo-
rodowych, choréb wczesnodzieciecych, wirusowych, urazéw w trakcie
zycia czy w wyniku procesu starzenia sie organizmuy).

W kontekscie zachodzgcych zmian spotecznych, intensywnych
dziatan na rzecz integracji i inkluzji oséb niepetnosprawnych, a takze
tworzenia mechanizmoéw stuzgcych zapewnieniu sprawiedliwego do-
stepu do edukacji, pracy, opieki medycznej, stwarzaniu rownych szans
osobom niepelnosprawnym w realizacji ich osobistych celéw i pod-
niesienia ich jakoSci Zycia, problem badania postaw wobec oséb
niepetnosprawnych jest niezwykle istotnym zagadnieniem spotecz-
nym. Zdaniem Zdzistawy Janiszewskiej-Nieécioruk: ,Swiadomo$¢ za-
grozen i ryzyka, spotecznego nauczania i stygmatyzowania do$wiad-
czanego przez osoby dotkniete niepetnosprawnoscia, we wszystkich
dziedzinach i zakresach ich funkcjonowania, nie wytgczajgc systemu
edukacji, wygenerowaty potrzebe kreowania w nich zmian, jak tez
statego dyskursu nad sposobem i mozliwosciami ich wprowadzania”2.
Aby takie zmiany mogty by¢ kreowane, niezbednym jest eksplorowa-
nie zagadnienia wiedzy na temat niepetnosprawnosci, w tym wypad-
ku ruchowe;j.

1Dane GUSz 2012 r.
27. Janiszewska-Nie$cioruk, Problem edukacji integracyjnej dzieci i mtodziezy
z niepetnosprawnosciq intelektualng, Krakéw 2009, s. 17.
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Wiedza odgrywa niebagatelne znaczenie w formowaniu postaw. Jej
brak skutkuje utrwalaniem szkodliwych stereotypéw i dominacjg
uproszczonego myslenia o $wiecie spotecznym. Wedtug Tadeusza Ma-
drzyckiego wiedza sprzyja ksztattowaniu sie postaw adekwatnych do
rzeczywistosci, ostabianiu stereotypow, likwidacji uprzedzen i prze-
sagdow. Mozna stwierdzi¢, iz przesady, stereotypy, nieracjonalne prze-
konania rozpowszechnione sg gtéwnie w sytuacjach, w ktérych wie-
dza na temat obiektu postawy plasuje sie na niskim poziomie. Wiedza
ma wiec duze znaczenie w procesie ksztattowania sie postaws3.

Co wiecej na podstawie badan i pogladéw na temat postaw wobec
0s6b niepelosprawnych oraz mozliwosci ich ksztalttowania i zmiany,
mozna wysung¢ wnioski dotyczace organizacji procesu zmian i opra-
cowywania programu modyfikacji postaw:

e Im wiecej wiedzy przekazujemy mtodziezy szkolnej na temat nie-
petnosprawnosci, tym czeSciej spotykamy sie z tolerancja i obiek-
tywnym spostrzeganiem sytuacji tych osob%.

e Niewiedza na temat przyczyn powstawania odchylenn od normy
sprawia, ze ludzie boja sie kontaktu z osobami niepelnospraw-
nymis.

e Wazny jest charakter przekazywanych informacji, moze bowiem
kreowa¢ pozytywng lub negatywnga postawe, niebagatelna role od-
grywajg przy tym wiarygodnos$¢ i kompetencje osoby prowadzacej
proces zmian postawys.

e Wiedza i ogbélna wysoka inteligencja moga by¢ czynnikami korzyst-
nymi z punktu widzenia ksztaltowania sie pozytywnych postaw
wobec 0s6b z niepetnosprawnoscig’.

3 T. Madrzycki, Psychologiczne prawidtowosci ksztattowania sie postaw, Warszawa
1977.

4]. Wyczesany, Pedagogika uposledzonych umystowo, Krakow 2002; A. Pielecki,
Zmiany postaw miodziezy wobec 0s6b niepetnosprawnych, Lublin 2013.

5 Ibidem.

6 ]. Shapiro, R. Rich, Facing Learning Disabilities in the Adults Years. Understanding
Dyslexia, ADHD, Assessment, Intervention, and Research, New York 1999.

7 A. Sekowski, B. Witkowska, W kierunku typologii uwarunkowan postaw wobec
0s6b niepetnosprawnych, ,Roczniki Psychologiczne” 2002, nr 5, s. 129-144.
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Wiedza - préba definicji pojecia

Wedtug Arthura Rebera wiedza (knowledge) jest to: 1. ogét infor-
macji posiadanych przez osobe lub szerzej, przez grupe oséb lub kul-
ture; 2. te umystowe komponenty, ktére wynikaja ze wszystkich
proceséw wrodzonych lub nabytych przez doswiadczenia. Termin ten
jest stosowany w obu tych znaczeniach z wyrazna implikacja, ze wie-
dza jest ,gteboka” i Ze jest czym$ wiecej niz po porostu kompendium
dyspozycji do reagowania lub zbiorem reakcji warunkowych. ,Postu-
giwanie sie tym terminem, oznacza prima facie, zaprzeczenie stosow-
nosci behawiorystycznego modelu ludzkiej mysli. W ramach podejs$cia
filozofii i psychologii poznawczej do epistemologii i nauki o poznawa-
niu, rozréznia sie rézne formy wiedzy”8. Wincenty Okon zdefiniowat
za$ wiedze w nastepujacy sposdb: ,tresci utrwalone w umysle ludz-
kim w rezultacie gromadzenia do$wiadczen i uczenia sie. Wiedza
obejmuje wszystkie formy swiadomosci spotecznej, a wiec zaré6wno
forme najwyzsza - nauke, jak i ideologie, religie i magie”®. Edward
Necka mianem wiedzy okres$la ,forme trwatej reprezentacji rzeczywi-
sto$ci, majacej posta¢ uporzadkowanej i wzajemnie powigzanej struk-
tury informacji, kodowanej w pamieci dtugotrwatej”10. Wiedza to
informacje przetworzone na najgtebszym poziomie, powigzane z sy-
stemem przekonan i sagdow. Wiedze mozna dzieli¢ na wiedze deklara-
tywna (wiem, ze), wiedze proceduralng (wiem jak), wiedze niejawng
(nie wiemy, Ze jg posiadamy) oraz metawiedze. Metawiedza dotyczy
wiedzy na temat posiadanej wiedzy (wiem, ze wiem)11.

Agnieszka Nowak-Lojewska proponuje jeszcze podzial wiedzy na
te o charakterze naukowym i potocznym. Wiedzy o charakterze
naukowym przypisuje sie bardziej pewny charakter. Cechuje sie ona
wysokim usystematyzowaniem, wysokim poziomem uteoretycznienia

8 A. Reber, Stownik psychologii, Warszawa 2000, s. 824.

9 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 311.

10 E. Necka, ]J. Orzechowski, B. Szymura, Psychologia poznawcza, Gdansk 2006,
s. 137.

11 [bidem.
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oraz mocg prognostyczng i eksplanacyjna. Cechuje ja rowniez wysoki
stopien samokrytycyzmu i samokontroli. Wiedza o charakterze po-
tocznym, czesto rowniez okreS$lana mianem wiedzy powszechnej,
zdroworozsadkowej, ujmowana jest jako produkt ludzkiej dziatalno-
$ci, aktywno$ci. Ma ona charakter pragmatyczny, cechuje jg duza ogol-
nikowos¢, niska precyzja oraz niewielki stopien abstrakcyjnosci. Nie
jest ona wynikiem dziatalno$ci naukowej, ale stanowi produkt ubocz-
ny ludzkiej aktywnoS$ci2.

W przeprowadzonych przeze mnie badaniach, ktére dotyczytly
zwigzku pomiedzy warto$ciami preferowanymi przez uczniéw szkét
ponadgimnazjalnych a ich postawami wobec 0sdb z niepelnospraw-
noscig ruchowsa, eksplorowano réwniez zwigzek postaw badanej
mtodziezy z wiedzg na temat niepetnosprawnosci ruchowej. Wiedza
na temat niepetnosprawnosci ruchowej rozumiana jest jako wiedza
naukowa o obiektywnym charakterze. Wiedze na temat niepetno-
sprawnos$ci ruchowej badano za pomoca kwestionariusza ankiety.
Uwzgledniano takie wymiary wiedzy na temat niepetnosprawnosci
ruchowej, jak: ogdélne rozumienie pojecia niepetnosprawnosci rucho-
wej, prawa i formy pomocy przystugujace osobom z niepelnospraw-
noscig ruchowg oraz obszary partycypacji oséb z niepetnosprawno-
$cig ruchowa w zyciu spotecznym. Ogélne rozumienie pojecia niepet-
nosprawnos$ci ruchowej w badaniach wtasnych byto rozumiane jako
wiedza faktualna na temat niepetnosprawnos$ci ruchowej (zdobyta
poprzez edukacje, osobiste do$wiadczenia) dotyczaca istoty niepet-
nosprawnosci ruchowej i jej przyczyn, skali jej wystepowania, mozli-
wosci i ograniczen oséb dotknietych ta formg niepetnosprawnosci.

Prawa i formy pomocy osobom z niepetlnosprawnoscia ruchowg
w badaniach wtasnych byly rozumiane jako wiedza faktualna na te-
mat mozliwosci i ograniczen oséb z ta forma niepelnosprawnosci oraz
mozliwos$ci i form pomocy (np. przystosowanie stanowisk pracy, pro-
wadzenie pojazdéw mechanicznych, formy rehabilitacji, ulgi i inny

12 A. Nowak-tojewska, Od szkolnego przekazu do konstruowania znaczen. Wiedza
spoteczna uczniow z perspektywy nauczyciela, Zielona Géra 2011.

-118 -



Magdalena Wedzinska - Wiedza uczniow szkét ponadgimnazjalnych...

rodzaj pomocy). Obszary partycypacji os6b z niepelnosprawnoscig
ruchowa w badaniach witasnych byly rozumiane jako wiedza faktu-
alna na temat mozliwosci uczestnictwa oséb z niepelnosprawnoscia
ruchowa w zyciu spotecznym, publicznym i politycznym.

Kwestie zwigzane z niepelnosprawnoscia ruchowa zostang
przyblizone w dalszej czesci tekstu.

Niepelnosprawnos¢ ruchowa - préba charakterystyki zjawiska

Jan Sowa nazywa osoba niepelnosprawng ruchowo cztowieka, kt4-
ry ze wzgledu na dysfunkcje narzadu ruchu ma ograniczong spraw-
nos$¢ konczyn gérnych, dolnych lub kregostupa?s.

Niepelnosprawnos¢ ruchowa za$ mozna opisa¢ poprzez odwotanie
sie do rodzajow uszkodzen narzadu ruchu. Majg one dwa zr6dta, mia-
nowicie moga by¢ wrodzone lub nabyte. Swiatowa Organizacja Zdro-
wia (WHO) klasyfikuje niepetnosprawnos¢ ruchowa na grupy. Pierw-
sza z nich dotyczy niepelnosprawnosci zwigzanej z uszkodzeniami
i brakami w anatomicznej strukturze ruchu. Do grupy tej zalicza sie
osoby, ktorych uszkodzenia narzadu ruchu wynikajg z urazéw lub
amputacji. Druga grupa zwiazana jest z zaburzeniami czynno$ci moto-
rycznych. Do grupy tej nalezg osoby, ktérych niepetnosprawno$¢ wy-
nika z dolegliwos$ci neurologicznych (np. udary mézgu, porazenia mo-
zgowe), a nie jest spowodowana uszkodzeniami w budowie narzadu
ruchu. Trzecia grupa obejmuje deformacje narzadéw ruchu, ktére nie
mogg by¢ zakwalifikowane do wczes$niejszych grup!4.

Problem niepelnosprawnosci byt wielokrotnie ujmowany w ujeciu
modelowym. Na modele niepetnosprawnosci sktadaja sie przeswiad-
czenia o jej naturze i konsekwencjach, kryteriach jej okreslania,
normy wyznaczajgce sposob traktowania oséb niepelnosprawnych

13 R. Grocki, Osoby niepetnosprawne w sytuacji zagroZenia, Warszawa 2014.
14 [bidem.
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oraz spoteczne wzory przejawianych wobec nich zachowan?s. Jak zau-
waza Janusz Kirenko, istnieje zwigzek pomiedzy modelami rozumie-
nia niepetnosprawnosci a koncepcjami procesu rehabilitacji, co nie
jest oderwane od problematyki postaw wobec os6b niepelnospraw-
nych1s,

Wyréznia sie dwa podstawowe modele niepelnosprawnosci: indy-
widualny i spoteczny. Model indywidualny (medyczny, biologiczny)
ujmuje niepelnosprawnos$¢ jako problem medyczny, utozsamia ja
z chorobg i koncertuje sie gtéwnie na aspektach biologicznych, akcen-
tuje znaczenie rehabilitacji medycznej. Choroba, dysfunkcja czy ano-
malie rozwojowe uwazane s3 za przyczyny trudno$ci, ograniczen
i probleméw os6b niepelnosprawnych. W tym modelu niepetno-
sprawnos$¢ jest przeciwstawiania ,normalno$ci”, jest ona stanem,
w ktérym nie spetnia sie kryteriéw przypisywanych normalnosci'’.

Indywidualny model niepelnosprawnosci zaktada, iz jest ona oso-
bistym problemem kazdej osoby nig dotknietej. Aby rozwigzywac pro-
blemy zwigzane z niepelnosprawnoscig, cztowiek niepetnosprawny
potrzebuje sztabu specjalistow: lekarzy, rehabilitantéow, terapeutéow
i innych profesjonalistéw. W zwigzku z tym osobe niepetnosprawng
poddaje sie procesowi rehabilitacji w celu likwidacji funkcjonalnych
ograniczen lub komplikacji medycznych, co prowadzi do medykaliza-
cji ustug i stuzb dla os6b niepetnosprawnych. Zaktada sie, ze osiggnie-
cia osoby niepetnosprawnej w procesie leczenia i usprawniania po-
winny by¢ systematycznie kontrolowane. Osoba niepetnosprawna
traktowana jest w trakcie tego procesu jak pacjent poddawany lecze-
niu. Niepelnosprawno$¢ jest postrzegana na poziomie jednostkowym

15 H. Ochoczenko, 0d inwalidy do osoby niepetnosprawnej- przemiany w definiowa-
niu 0séb niepetnosprawnych, [w:] H. Ochonczenko, G. Mitkowska (red.), Osoba niepet-
nosprawna w spotecznosci akademickiej, Krakoéw 2005, s. 225-243.

16 J. Kirenko, Indywidualne i spoteczna percepcja niepetnosprawnosci, Lublin 2007.

17 I. Chrzanowska, Problemy edukacji dzieci i mtodziezy w niepetnosprawnoscig.
Regionalna specyfika czy ogélnopolska tendencja, Krakow 2010.
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i sprowadzana do deficytoéw i ograniczen, ktére mozna ograniczad
poprzez dziatania lecznicze i rehabilitacyjnels.

Definitywna zmiana podej$cia do probleméw oséb niepetnospraw-
nych zostata zainicjowana w latach 80. XX wieku, kiedy zauwazono
negatywne konsekwencje wynikajace z ujmowania niepetnosprawno-
$ci w ramach modelu indywidualnego. Zmiany w postrzeganiu niepet-
nosprawnosci nastgpity w wyniku budowania obrazu niepetnospraw-
nosci poprzez wilaczenie w ten proces dorobku nauk spotecznych. Ich
dorobek znaczaco uzupetnil obraz niepelnosprawnosci. W wyniku
rozwoju wiedzy o niepetnosprawnosci i czynnikach, ktdére ja powo-
duja nastgpity zmiany w sposobie myslenia o osobach niepetnospraw-
nych. Model funkcjonowania oséb niepetnosprawnych w przestrzeni
spotecznej nazwano spotecznym modelem niepetnosprawnoscit?.

Podstawowym problemem niepelnosprawnych zgodnie z modelem
spotecznym nie s3g ich fizyczne czy psychiczne ograniczenia, ale ogra-
niczenia wynikajgce ze Srodowiska, ktore tworzy bariery utrudniajgce
funkcjonowanie cztowieka. Niepelnosprawnos$¢ jest uwarunkowana
spotecznie i kulturowo, a indywidualne deficyty sa wynikiem systemu
wartosci i znaczen funkcjonujgcych w danym spoteczenstwie?0. Nie-
pelnosprawnosé w tym modelu nie jest postrzegana jako indywidual-
ny problem osoby nig dotknietej, ale jako problem catego spoteczen-
stwa, poniewaz dotyczy relacji jednostki ze spoteczenstwem. W tym
ujeciu czynnikiem dyskryminujacym staje sie szeroko rozumiane
Srodowisko spoteczne, a przyczyna niepetnosprawnos$ci sg ograni-
czenia, z jakimi musi sie upora¢ osoba niepetnosprawna. Za takie
ograniczenia uznawane s3: bariery architektoniczne, transportowe,
ekonomiczne, prawne, edukacyjne, zarobkowe, zwigzane z dostepem
do débr kultury. Przyczyny niepelnosprawnosci sa konsekwencja

18 M. Btaszak, L. Przybylski, Rozszerzony model wsparcia oséb niepetnosprawnych,
[w:] A. Brzezinska, R. Kaczan, K. Smoczynska (red.), Diagnoza potrzeb i modele pomo-
¢y dla 0s6b z ograniczeniami sprawnosci, Warszawa 2010, s. 96-111.

19 ]. Kirenko, W strone spotecznego modelu niepetnosprawnosci, [w:] Z. Palak, (red.)
Pedagogika specjalna w reformowanym ustroju edukacyjnym, Lublin 2001, s. 61-68.

20 Ibidem.
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ksztattowania Srodowiska uwzgledniajacego jedynie potrzeby oso6b
sprawnych, natomiast brak jest ustug wyréwnujacych szanse oséb
niepelnosprawnych, aby mogly by¢ konsumentami débr w takim
samym stopniu jak pelnosprawni?L.

Przedstawione wcze$niej modele niepetnosprawnosci: indywidu-
alny i spoteczny sg diametralnie rdzne, totez trudno bytoby uznac, ze
ktérys$ z nich w pelni oddaje istote niepetnosprawnosci i rozwigzuje
cato$ciowo problemy oséb niepetnosprawnych. Przyjecie modelu
indywidualnego moze powodowaé¢ m. in. wzmocnienie determinizmu
biologicznego, znaczenia ekspertdw i pomocy spotecznej oraz dalszej
stygmatyzacji os6b niepelnosprawnych. Przyjecie modelu spoteczne-
go moze podobnie jak w przypadku modelu indywidualnego skutko-
wal ujmowaniem problematyki niepelnosprawnosci tylko z jednej
perspektywy?z,

Calo$ciowe ujmowanie problematyki niepetnosprawnosci propo-
nuje model biopsychospoteczny (uniwersalny). Opiera sie on na pota-
czeniu dwéch odmiennie ujmujgcych problematyke niepeilnospraw-
nos$ci modeli: modelu indywidualnego i modelu spotecznego.

Model biopsychospoteczny stanowi prébe holistycznego ujecia nie-
pelnosprawnosci. Probuje zintegrowac takie wymiary niepelnospraw-
nosci jak: uszkodzenie, ograniczenie aktywnosci i utrudnienia oraz
ograniczenia jednostki w uczestniczeniu w Zyciu spotecznym. Model
ten odchodzi od klasyfikacji skutkéw choroby, uznawania uszkodzen
za zrodta ograniczen, trudnosci i probleméw osoby niepelnosprawne;j
oraz zatozenia, Ze dziatania o charakterze rehabilitacji medycznej
doprowadza do ich wyeliminowania. Zgodnie z zatoZeniami tego mo-
delu dzialania o charakterze medycznym poparte dostosowaniem
$rodowiska fizycznego i spolecznego oraz uwzglednieniem potrzeb
osoby niepelnosprawnej moga poprawi¢ jako$¢ zycia os6b niepetno-
sprawnych?3.

21 Ibidem.
221, Kirenko, W strone spotecznego..., op. cit,, s. 61-68.
23 A. Pielecki, Zmiany postaw mtodziezy..., op. cit.
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Konwencja o prawach osdb niepetnosprawnych Narodéw Zjedno-
czonych zostata uchwalona i przyjeta w 2006 roku. W Polsce zostata
ona przyjeta przez Sejm i ratyfikowana przez Prezydenta w 2012 r.
Gwarantuje ona osobom z niepelnosprawnoscig szereg praw. S3 to
m.in. prawo do zycia, rownosci wobec prawa, dostep do wymiaru
sprawiedliwosci, wolno$¢ i bezpieczenstwo osobiste, wolnos¢ od tor-
tur, ponizania, wykorzystywania, przemocy i naduzy¢, ochrona inte-
gralnos$ci osobistej. Co wiecej Konwencja jest gwarantem praw takich
jak: swoboda przemieszczania sie i obywatelstwo, prawo do samo-
dzielnego zycia przy wiaczeniu do spoteczenstwa, mobilno$¢, wolnosé
wypowiadania sie i dostep do informacji, poszanowanie prywatnosci,
domu i rodziny, prawo do edukacji, prawo do ochrony zdrowia i reha-
bilitacji, prawo do pracy i zatrudnienia, prawo do odpowiednich wa-
runkéw zycia i ochrony socjalnej, prawo do udzialu w zZyciu spo-
tecznym i publicznym oraz prawo do udziatu w Zzyciu kulturalnym,
rekreacji, wypoczynku i sporcie?+.

Waznym punktem poruszanym w Konwencji jest problem partycy-
pacji spotecznej oséb z niepelnosprawnoscig. Mianem partycypacji
spotecznej okresla sie aktywne uczestnictwo, branie udziatu w wyda-
rzeniach, mozliwos¢ zabierania glosu, uczestniczenie ludzi w dziata-
niach i podejmowaniu waznych spotecznych decyzji. Partycypacja
spoteczna jest jednym z najwazniejszych obszaréw partycypacji osob
Z niepelosprawnoscia. Uczestnictwo w zyciu spotecznym, w spote-
czenstwie bez barier to jeden z najwyzszych przejawoéw inkluzji i inte-
gracji spotecznej.

Metodologiczne zalozenia badan wlasnych

Celem badan2s byto sprawdzenie, czy posiadana przez ucznidéw
szkot ponadgimnazjalnych wiedza na temat niepetnosprawnosci rézni

24 www.rpo.gov.pl/pl/konwencje [dostep: 6.02.2016].

25 Niniejsze badania stanowia fragment projektu badan poswieconego preferen-
cjom warto$ci uczniéw szkét ponadgimnazjalnych i ich postawom wobec oséb z
niepetnosprawnoscig ruchowa.
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sie w zaleznoSci od typu szkoty, do ktorej uczeszczajg (liceum ogdlno-
ksztatcgce, technikum oraz zasadnicza szkota zawodowa).

Na podstawie analizy teoretycznej sformutowano nastepujacy pro-
blem badawczy: Czy uczniowie poszczegdlnych typoéw szkét rézniq
sie ze wzgledu na posiadang wiedze na temat niepetnosprawnosci
ruchowej?

Do badania wykorzystano ankiete dla mtodziezy wtasnego autor-
stwa na temat niepelnosprawnos$ci ruchowej. Ankieta sktadata sie
z 14 pytan badajgcych wiedze na temat niepetnosprawnosci ruchowej
(przyczyny, skala zjawiska), zwigzku niepetnosprawnosci ruchowe;j
z roznymi sferami funkcjonowania cztowieka, praw i form pomocy
osobom z niepetnosprawnos$cig ruchowg oraz obszaréw partycypacji
0s06b z niepelnosprawnosciag ruchowa.

W badaniach wzieto udziat 1130 uczniéw szkét ponadgimnazjal-
nych w wojewodztwie kujawsko-pomorskim, z czego do analizy wy-
brano 1080 przypadkéw. Badania prowadzone zostaty w Bydgoszczy,
Toruniu oraz Wioctawku od stycznia do czerwca 2016 roku. W bada-
niu udziat wzieli uczniowie licedbw ogdlnoksztatcacych (34,40%),
technikéw (35,30%) oraz zasadniczych szkot zawodowych (30,30%).
Mozna uznaé, ze bioragce udzial w badaniach grupy dziewczat
(49,91%) i chtopcow (50,09%) byty rownoliczne. Mtodziez bioraca
udziatl w badaniach byta w wieku od 16 do 20 lat.

Wyniki badan wtasnych

W narzedziu badajacym wiedze uczniéw szkoét ponadgimnazijal-
nych na temat niepelnosprawnych ruchowo badani mogli maksymal-
nie zdoby¢ 38 punktéw, jednak zaden z badanych takiej liczby punk-
tow nie zdobyl, najwyzszy wynik uzyskany przez badanych to 37
punktéw uzyskaty go 3 osoby (0,28% catej badanej grupy), najwiek-
sza liczba badanych (88 o0séb, co stanowito 8,15% badanej populaciji)
uzyskata wynik w postaci 26 punktdéw, najnizszy wynik w tescie to
0 punktéw (taki wynik uzyskato 6 osob, co stanowi 0,56% badanej
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populacji). Srednie wyniki w zakresie wiedzy na temat obszaréw
partycypacji oraz w zakresie wiedzy w ogole s3g nizsze niz warto$¢
przecietna.

Tabela 1. Statystyki opisowe dla zmiennej wiedza

Wartos¢ testu | Poprawka
Zmienna | N M | Me? [ MIN | MAX | SD As K K-S Lilﬁe forsa p
ORPN?Z7 (1080 | 6,74 7 0 11 | 2,36 |-0,61| 0,06 0,16 <0,01 <0,01
PFP 1080 | 4,89 5 0 12 | 2,51 | 0,16 |-0,35 0,97 <0,01 <0,01
PART 1080 |11,40| 14 0 15 | 4,63 [-1,27 | 0,32 0,27 <0,01 <0,01
WIEDZA | 1080 |23,05| 25 0 37 |8,031]-098]| 0,20 0,17 <0,01 <0,01

rodlo: opracowanie wilasne.

Wielko$¢ odchylenia standardowego wskazuje na duze zréznico-
wanie wynikéw uzyskiwanych przez badanych zaréwno jesli chodzi
o ich og6lng wiedze dotyczaca niepelnosprawnosci ruchowej, jak i po-
szczegblnych jej wymiaréw (ogoélnego rozumienia pojecia niepetno-
sprawnosci ruchowej, praw i form pomocy osobom z niepetnospraw-
noscig ruchowa oraz obszaréw partycypaciji).

Tabela 2. R6znicowanie wiedzy: ogélne rozumienie pojecia niepetnosprawnosci
przez typ szkoty (jednoczynnikowa ANOVA)

ORPN SS Df MS F p
Wyraz wolny 48663,03 1 48663,03 9126,066 <0,01
Szkota 287,54 2 143,77 26,962 <0,01
Biad 5742,90 1077 533

Zrodto: opracowanie wiasne.

26 Me - mediana
27 ORPN - ogdlne rozumienie pojecia niepetnosprawnosci ruchowej, PFP - prawa
i formy pomocy, PART - obszary partycypacji 0os6b z niepelnosprawnoscig ruchowa.
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Szkota jest czynnikiem réznicujgcym ogolne rozumienie pojecia
niepelnosprawnosci. Aby sprawdzi¢, w jaki sposdb typ szkoty réznico-
wat ten obszar wiedzy badanych wykonano poréwnania pomiedzy
typami szkot.

Tabela 3. Efekt gtéwny typu szkoly i ogélnego rozumienia pojecia

niepetnosprawnosci
Zmienna LO TECH ZSZ ANOVA
zalezna M SE M SE M SE | F(2,1077) p Np?
ORPN 7,45, | 0,10 | 6,42v | 0,11 | 2,86c | 0,16 26,96 <0,01 | 0,05

Zrédto: opracowanie wiasne.

Najwiekszg wiedze na temat niepetnosprawnos$ci ruchowej w za-
kresie ogdlnego rozumienia pojecia niepetnosprawnos$ci posiadajg
uczniowie licedw ogélnoksztatcgcych, mniejszg uczniowie technikow,
najnizsza zas uczniowie zasadniczych szk6t zawodowych.

Tabela 4. R6znicowanie wiedzy: prawa i formy pomocy osobom
z niepetnosprawnoscia ruchowa przez typ szkoty
(jednoczynnikowa ANOVA)

PFP SS Df MS F p
Wyraz wolny 25231,22 1 25231,22 | 4524,77 <0,01
Szkota 812,36 2 406,18 72,84 <0,01
Biad 6005,61 1077 5,58

Zrodto: opracowanie wiasne.

Szkota jest czynnikiem réznicujacym wiedze na temat praw i form
pomocy osobom z niepelnosprawnoscig ruchowg, aby sprawdzic,
w jaki sposob typ szkoly réznicowat ten obszar wiedzy badanych wy-
konano poréwnania pomiedzy typami szkot.
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Tabela 5. Efekt gtéwny typu szkoty i praw i form pomocy osobom
z niepetnosprawnoscig ruchowa

Zmienna LO TECH YAYA ANOVA
zalezna M SE M SE M SE F(2,1077) p np?
PFP 583. | 0,13 | 503, | 0,12 | 3,68, | 0,13 72,84 <0,01 0,12

Zro6dlo: opracowanie wilasne.

Badani liceali$ci i uczniowie technikdw posiadaja wiekszg niz ucz-
niowie zasadniczych szkdt zawodowych wiedze na temat praw i form
pomocy osobom z niepetnosprawno$cia ruchowa.

Tabela 6. R6znicowanie wiedzy: obszary partycypacji spotecznej oséb
z niepetnosprawnoscia ruchowa przez typ szkoty (jednoczynnikowa

ANOVA)

PART ss Df MS F P
Wyraz wolny 137786,2 1 137786,2 7103,32 <0,01
Szkola 2199,7 2 1099,9 56,70 <0,01
Blad 20891,1 1077 19,4

Zrodto: opracowanie wiasne.

Typ szkoty, do ktdrej uczeszczajg osoby badane réznicuje ich wie-
dze na temat obszaréw partycypacji spotecznej oséb z niepeno-
sprawnoscig ruchowa. Aby sprawdzié¢, w jaki sposéb typ szkoty roz-
nicowat ten obszar wiedzy badanych, wykonano poréwnania pomie-
dzy typami szkoét.

Tabela 7. Efekt gtéwny typu szkoly i obszardéw partycypacji spotecznej oséb
z niepetnosprawnoscia ruchowa

Zmienna LO TECH YAY ANOVA
zalezna M SE M SE M SE F(2,1077) p Np?
PART 13,08, | 0,17 | 11,44, | 0,23 | 9,48 | 0,29 56,70 <0,01 | 0,10

Zrédto: opracowanie wtasne.

Najwiekszg wiedze na temat obszaréw partycypacji spotecznej
0s6b z niepelosprawnoscig ruchowa posiadajg licealisci, mniejsza
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uczniowie technikéw, najmniejsza za$ uczniowie zasadniczych szkot
zawodowych.

Tabela 8. R6znicowanie wiedzy na temat niepetnosprawnosci ruchowej przez typ
szkoly (jednoczynnikowa ANOVA)

WIEDZA SS Df MS F p
Wyraz wolny 563865,8 1 563865,8 9924,04 <0,01
Szkota 8393,6 2 4196,8 73,86 <0,01
Biad 61193,2 1077 56,8

rodlo: opracowanie wilasne.

Typ szkoty, do ktdrej uczeszczajg osoby badane réznicuje ich wie-
dze na temat obszaréw niepeinosprawnosci ruchowej, aby sprawdzic,
w jaki sposob typ szkoly réznicowat ten obszar wiedzy badanych
wykonano poréwnania pomiedzy typami szkot.

Tabela 9. Efekt gtéwny typu szkoty i wiedzy na temat niepetnosprawnosci ruchowej

Zmienna LO TECH ZSZ ANOVA
zalezna M SE M SE M SE | F(2,1077) P )
Wiedza | 26,37, | 0,31 | 22,90, | 0,38 | 19,43. | 0,50 73,86 <0,01 | 0,12

Zrédto: opracowanie wiasne.

Najwiekszy zasob wiedzy na temat niepetnosprawnos$ci ruchowe;j
posiadaja uczniowie licebw ogdlnoksztatcgcych, mniejszg wiedza ce-
chujg sie uczniowie technikéw, najmniejsza za$ uczniowie zasadni-
czych szkot zawodowych.

WhioskKi i dyskusja wynikéw badan

Jak wynika z przeprowadzonych badan typ szkoty réznicuje po-
ziom wiedzy na temat niepelnosprawnosci ruchowej. Typ szkoty, do
ktdrej uczeszczaja badani uczniowie réznicuje posiadang przez nich
wiedze na temat niepelnosprawnosci ruchowej. Najwyzszy poziom
wiedzy obejmujacej ogdélne rozumienie pojecia niepelnosprawnosci
ruchowej, praw i form pomocy osobom z niepetnosprawnoscia ru-
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chowa oraz obszaréw partycypacji oséb z niepelnosprawnoscia ru-
chowa maja uczniowie licedw ogolnoksztatcacych, najnizszy zas ucz-
niowie zasadniczych szkét zawodowych. Uczniowie liceéw ogélno-
ksztatcacych majg najwiekszg wiedze na temat niepetlnosprawnosci
ruchowej zaré6wno jesli chodzi o ogdlne rozumienie tego zagadnienia,
ale takze jesli chodzi o znajomo$¢ praw i form pomocy osobom z nie-
pelnosprawnoscia ruchowg oraz obszardéw partycypacji osob z niepet-
nosprawnoscig ruchowa w zyciu spotecznym. Najnizszy zasob wiedzy
na temat niepetnosprawnosci ruchowej w kazdym jej obszarze posia-
dajg badani uczniowie zasadniczych szkot zawodowych. Roznice te
mogg rzutowaé¢ na rodzaj nastawien spotecznych, jakie prezentuja
mtodzi ludzie wobec 0s6b z niepetnosprawnoscia ruchowa. Co wiecej
zrédtem owych rdéznic moze by¢ koncentracja na realizacji jedynie
zagadnien wynikajacych z podstawy programowej przy mniejszym
zainteresowaniu realizacjg zagadnien wychowawczych.

Wskazywaé to moze na potrzebe poruszania waznych spotecznie
kwestii w pracy wychowawczej nauczycieli. W przestrzeni edukacyj-
nej kazdego typu szkoty powinno znaleZ¢ sie miejsce na uwrazliwia-
nie uczniéw na to wazkie zagadnienia spoteczne, m.in. na kwestie
zwigzane z niepelnosprawnoscig ruchowa. Jak wskazujg rezultaty
badan, szczegdlnie zagadnienia te powinny by¢ poruszane w szkotach
o zawodowym profilu ksztalcenia, gdyz zaznacza sie wyraZna réznica
pomiedzy poziomem wiedzy dotyczacej niepetnosprawnosci rucho-
wej wsrod ucznidw licedw, technikow a wiedza posiadang przez
uczniow szkét zawodowych. Wyniki badan wskazujg na potrzebe
wyposazania uczniéow wszystkich typéw szkdét ponadgimnazjalnych
w rzetelng i obiektywng wiedze na temat niepetnosprawnosci rucho-
wej. Szczegolnie istotne wydaje sie to by¢ w odniesieniu do uczniéw
szkét zawodowych, wsréd ktérych zasob wiedzy dotyczacej niepetno-
sprawnosci ruchowej jest najnizszy. Mtodzi ludzie uczacy sie w szko-
tach zawodowych potrzebuja rzetelnej i obiektywnej wiedzy na temat
waznych spotecznie kwestii, do ktorych niewatpliwie naleza zagad-
nienia zwiazane z niepelosprawnoscig ruchowa, aby utatwi¢ mto-
dziezy funkcjonowanie w $wiecie spotecznym, budowa¢ ich poprawne
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relacje z innymi cztonkami spoteczenstwa, budowac przestrzen poro-
zumienia spotecznego.

Niepelosprawnos$¢é ruchowa jest problemem waznym spotecznie
ze wzgledu na fakt, ze dotyczy coraz wiekszej czesci spoteczenstwa
oraz ze wzgledu na to, iZ moze pojawi¢ sie na kazdym etapie Zycia
cztowieka. Rezultaty badan wskazuja na potrzebe wyposazania ucz-
niéw szkét ponadgimnazjalnych w rzeczows, obiektywng wiedze na
temat niepelnosprawnosci. Moze to sta¢ sie jednym ze sposobdéw
ksztattowania wtasciwych nastawien spotecznych oraz zmiany po-
staw spolecznych na te oparte na akceptacji i obiektywnej ocenie
funkcjonowania os6b z niepetnosprawnoscig ruchowa. Bez racjonal-
nej wiedzy rodza sie stereotypy, obiegowe opinie, ktore sa krzyw-
dzace dla os6b z niepetnosprawnos$cia ruchowa, powodujg negatywne
nastawienie spoteczne wobec nich. Jak wskazaly badania Andrzeja
Pieleckiego, uczniowie ktérzy uczestniczyli w warsztatach dedykowa-
nym zapoznaniem z ré6znymi rodzajami niepetnosprawnosci, wzboga-
ceni o wiedze na ten temat prezentowali pozytywne postawy wobec
0s6b niepetnosprawnych w odréznieniu od ich kolegéw, ktérzy
udzialu w warsztatach nie brali28. Rzetelna wiedza na temat niepetno-
sprawnosci ruchowej przyczyni¢ sie moze do zmiany postaw spotecz-
nych dokonujgcej sie w przestrzeni edukacyjnej. Jest to rGwniez préba
poszukiwania takich rozwigzan, ktére pozwola na praktyczna realiza-
cje idei rowno$ci praw, szanowania tozsamosci i indywidualnosci
0s6b niepetnosprawnych.
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